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Las practicas de la ensefianza en la formacion del
profesorado

El presente trabajo da cuenta de avances alcanzados en el marco del proyecto de Investigacion “Tradiciones
y perspectivas en la formacién pedagogica de profesores y especialistas en educacién. Estudios de casos en
el nivel superior, universitario y no universitario” IdIHCS-CONICET (FaHCE - UNLP). En esta ocasion abor-
daremos problemas que corresponden al objetivo especifico de investigar los dispositivos de formacién de
profesores en diversos ambitos del nivel superior —universitario e institutos de formacion docente-, focal-
izando el analisis en las practicas de la ensefianza para la formacion de Profesores, de los que procuraremos
reconocer los estilos o modelos de ensefianza y los encuadres tedricos que los sustentan.

Para ello nos ocupamos de las Practicas y Residencias de algunos de los profesorados de la Universidad de La
Plata, y las materias correspondientes a la Practica Docente de algunos de los profesorados para la educacién
secundaria de los ISFD y T de gestion publica del Distrito La Plata. Seleccionamos casos en que la misma
carrera se dicta en ambos subsistemas del nivel superior. En esta oportunidad nos proponemos presentar
algunos resultados parciales en torno a dispositivos curriculares de formacioén- planes de estudio y disefios
curriculares-, desde la perspectiva estructural-formal y dejaremos para mas adelante el desarrollo de los as-
pectos procesuales practicos.

Los modelos y los dispositivos se inscriben en tradiciones formativas institucionales y epocales, cuyas vin-
culaciones con los marcos tedricos pedagdgico-didacticos vigentes son parciales y complejas. Estos enmar-
camientos ofrecen al profesor formador puntos de anclaje e identificacion que regulan sus acciones, pero no
las determinan. La labilidad que los enlaza con la teoria proposicional es atravesada por supuestos y mitos
que también se expresan en la intervencion.

La formacion de profesores de educacién secundaria en nuestro pais estd marcada por una fuerte tradicion
academicista (Davini, 1995) en la que los saberes de la transmision (Terigi, 2012) son altamente valorados
en desmedro de los saberes sobre la transmision. Aun asi, en los inicios de este tipo de formacién docente
las Practicas de Ensefianza como materia se halla presente en todos los planes de estudio, generalmente en
el ultimo afio de la carrera, otorgando cierta categoria en la secuencia (Bernstein, 1993) dada su ubicaciéon
temporal. También se destaca la jerarquia (Bernstein, 1993) entre las materias de su grupo —saberes sobre la
transmisioén- pues el tiempo asignado a ésta suele ser considerablemente mayor con respecto a las demas.
Desde una perspectiva histdrica es interesante advertir en alguno de los nuevos planes de estudio un corrim-
iento de las légicas vinculadas con visiones aplicacionistas en las que se supone la apropiacién de marcos
tedricos previa a la llegada a la practica por otras en donde la practica deviene en eje vertebrador, lo que las
vincularia con una inscripcion mas proxima al concepto de praxis (Barco, 1996). Sin embargo, en la actualidad
conviven ambos tipos de modalidades: dentro del primer grupo reconocemos a los profesorados universitarios-
no sin tensiones en la formulacién de alguno de ellos-, y en la segunda los profesorados de los ISFDyT provin-
ciales. Es destacable que en aquellos casos en que la practica se constituye como eje vertebrador nos hallamos
con una diversidad de sentidos de la formacién: casos en los que se persiguen perfiles de egresados, planes que
se centran en la formacion de competencias, otros en los que se busca alcanzar ciertos horizontes formativos.
Para este trabajo utilizaremos un enfoque cualitativo, en el que corpus de anélisis lo constituyen los planes de
estudio de la formacién del profesorado vigentes —Discurso oficial (Bernstein, 1993)- con el recorte ya men-
cionado. Asumimos que este analisis de los dispositivos de formacion con foco en las practicas de ensefianza,
por su complejidad como objeto, exige recurrir a categorias y herramientas teéricas diversas que posibiliten
un abordaje multiple sin por eso someter unos enfoques a otros (Ardoino, J., 1992:15 en Souto, 1998:109). Las
practicas de la ensefianza se inscriben en un espacio complejo y plural como es el campo pedagégico didactico
(Silber, 2000). Se trata de un campo problematico y a problematizar, en tanto explica y norma la accién en
educacion y particularmente en la enseflanza, constituyéndose y constituyendo en un presente cargado de
prospectividades, sentidos y valores. Por lo mismo, también se las puede considerar como practicas sociales



(Edelstein y Coria, 1996) altamente complejas, entre otras cuestiones porque se desarrollan en escenarios sin-
gulares condicionados por el contexto.
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