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Didacticas Especificas, Aprendizaje Basado en
Proyectos y la importancia de su interaccion

La evolucién de la Didactica desde sus comienzos, con sus rupturas y continuidades, y las investigaciones real-
izadas en las Didacticas especificas, consoliddndose cada vez mas como areas independientes de conocimiento
han generado un vasto conjunto de conocimientos de gran valor para la educacién (Roselld, 2005). Si bien
el surgimiento de éstas ultimas es relativamente nuevo respecto a la historia de la Didactica General, lejos
de generar tensiones, se han logrado ricas e interesantes retroalimentaciones (Steiman, Misirlis y Montero,
2005). En particular, una de las didacticas especificas segiin el contenido, la Didactica de la Matematica se
ha asentado como campo de investigacion, tanto por sus desarrollos tedricos como por los estudios de las
implementaciones analizadas desde esta perspectiva tedrica. Por ejemplo, conceptos e ideas desarrollados por
la linea francesa de la Didactica de la Matematica, hasta han sido extrapolables a otras Didacticas Especificas
o incluso a la Didactica General, como lo son la idea de “Transposicién Didéactica”, de “Contrato Didactico” o
de “paradigma del cuestionamiento del mundo”.

Sin embargo, como la Educacién es un proyecto social complejo, permeado de cuestiones filoséficas, politi-
cas y psicologicas, los resultados de las investigaciones didacticas tendran oportunidad de fructificar segun la
pedagogia de cada contexto. En particular, desde hace unas décadas en varios paises se propuso un enfoque
pedagdgico surgido a principios del siglo XIX con Kilpatrick: el aprendizaje basado en proyectos (ABP). Re-
cientemente también fue propuesto en nuestro pais para la educacion secundaria argentina planteado como
una posible solucion al problema de los resultados desalentadores en la escuela secundaria. En este enfoque se
proclama en contra del aprendizaje atomizado y enciclopedista, proponiendo el dialogo y la articulacion entre
los saberes, teniendo el estudiante un protagonismo esencial. El profesor se aleja totalmente del transmisor de
contenidos, del ejecutor de lo que dicen otros o del experto en estrategias de aprendizaje (Carbonell Sebarroja,
2015, p. 231).

En este contexto surgen entonces cuestiones como ;Cudl es el lugar del saber en un ABP?, ;Qué conocimientos
aportan las Didacticas Especificas en la ejecucion de los proyectos’ ;Como se atiende la especificidad de cada
saber y se consideran sus particularidades epistemologicas? ;Deberan las Didacticas especificas del contenido
ya establecidas realizar sus aportes en forma coordinada, o debe formularse una didactica especial adaptada
al ABP? ;Cual es el lugar del Didacta en este enfoque, que funciones desarrollaria?

En este trabajo planteamos estas preguntas y esbozamos algunas respuestas que podrian aportarse desde la
mirada de las Didacticas Especificas, en particular posicionados en uno de los varios enfoques de la Didactica
de la Matematica: La Teoria Antropolégica de lo Didactico (TAD) (Chevallard 1999, 2013, 2017). En esta teoria
se asume que la didactica es “la ciencia que estudia la difusién y la adquisicién del conocimiento matematico”
(Chevallard, Sensevy, 2014). Alli se propone explicitamente un cambio en la concepcidn de la ensefianza y en
particular de la matematica para la sociedad actual. Desde esta perspectiva es posible formular respuestas a
algunas de las preguntas antes planteadas.

Los ultimos desarrollos de la TAD plantean la necesidad de introducir en los sistemas de ensefianza procesos
de estudio funcionales, donde los saberes no constituyan monumentos que el profesor ensefia a los estudiantes,
sino herramientas materiales y conceptuales, ttiles para estudiar y resolver situaciones problematicas. Si bien
se trata de una teoria de origen didactico, especificamente de lo matematico, desarrollos recientes plantean
objetivos mas amplios buscando fomentar en los estudiantes una actitud receptiva hacia la formulacién de
preguntas, tal que algunas se conviertan en problemas y verdaderos desafios a resolver, que el conocimiento
estd por construirse y no a la revisién del conocimiento ya construido y que siempre hay lugar para nuevos
conocimientos sobre una disciplina (Chevallard, 2013).



En particular, la ensefianza que propugna la TAD presupone el estudio de preguntas que son acordadas por
cada comunidad de estudio. Esto demanda repartir responsabilidades y asignar tareas individuales, para luego
retornar el proceso grupal de elaboracién de una respuesta. Los saberes encontrados o reencontrados para
elaborar la respuesta, seran estudiados con cierto nivel de profundidad, para establecer su pertinencia. Asi,
también surgiran nuevas preguntas, que la comunidad de estudio decidira cuando y cémo va a responder. Por
lo tanto, la responsabilidad del estudio no recae en el individuo, sino en la comunidad productora, que sostiene
y valida las respuestas que genera colectivamente.

Por lo tanto, bajo la aparente centralidad en “lo matemético”, la construccion teérica de la Didactica de la
Matematica aportaria algunas respuestas a las cuestiones relativas al didacta, al profesor, al estudiante, al
saber y sus interrelaciones al adoptar el enfoque ABP. Si como sostienen algunos autores como Artigue y
Blomhgj (2013) el ABP y la TAD comparten los mismos valores epistemoldgicos, es necesario establecer el
dialogo y la retroalimentacién entre los campos de conocimientos con larga tradiciéon como la Did4ctica, las
didacticas especificas y el ABP y asi lograr la sinergia necesaria para la mejora de la calidad educativa, fin
comun a ambas perspectivas.
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